


MODELO PEDAGÓGICO 
DE ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA 


Thalya De la Cruz Zambrano 


Yusleivi Morales Reina ENTA EAN 

Mercy Echeverria Sierra Dine 

Yira Ortiz Quintero ATT z 

Jael Tenorio Cisnero I | | iil 2022 
Esmeraldas - Ecuador 



































Nathaly Gruezo Cortez 78994214084 


UNIVERSIDAD TÉCNICA LUIS VARGAS 
TORRES DE ESMERALDAS UTELVT 


FACULTAD DE LA PEDAGOGÍA 


CARRERA DE EDUCACIÓN BÁSICA 


Nivel 3ro A 


MODELO PEDAGÓGICO DE ENFOQUE 
CONSTRUCTIVISTA 


Colectivo de autores 
De la cruz Zambrano, Thalya 
Morales Reina, Yusleivi 
Echeverria Sierra, Mercy 
Ortiz Quintero, Yira 
Tenorio Cisneros, Jael 


Gruezo Cortez, Nathaly 


AÑO 2022 


Sello editorial 


Editorial 





jul o 


„nosotros lo editamoy! 


http://inblueditorial.com 
Teléfonos: 062015939/ 0986391700 
inblueeditG4gmail.com 


Título del libro: 

Modelo pedagógico de enfoque constructivista 

1ra Edición digital, enero 2022 

Autora: 

Colectivo de autores 

Editor: 

PhD. Ermel Viacheslav Tapia Sosa 

Revisión: 

PhD. Nayade Caridad Reyes Palau 

Diseño y maquetación: 

Lenin Wladimir Tapia Ortiz 

Ilustraciones y fotografías: 

Archivo del autor y sitios web debidamente referidos 

Copyright O 2022 inblueditorial. 

O Licencia de Creative Commons. Reconocimiento 4.0 Internacional 
Reservados todos los derechos. No se permite la reproducción total o parcial 
de esta obra, ni su incorporación a un sistema informático, ni su transmisión en 
cualquier forma o por cualquier medio (electrónico, mecánico, fotocopia, 
grabación u otros) sin autorización previa y por escrito del autor. Los conceptos 
que se expresa en la obra son exclusiva del autor. 


ISBN: 978-9942-40-844-0 


Esmeraldas — Ecuador 


Como citar el libro: Colectivo de autores. (2022). Modelo Pedagógico de enfoque 
constructivista. Editorial: InBlue. ISBN: 978-9942-40-844-0 


PRÓLOGO 


Un proceso desarrollador del pensamiento desde la consolidación de las 
competencias y capacidades indagativas y de sistematización, las que se 
afirman con el abordaje de los contenidos curriculares de las teorías del 
aprendizaje y de la pedagogía situados en la práctica la que devela el 
entramado de relaciones que se conjugan cuando se relaciona lo previo 
con lo nuevo o la previo con lo conocido en correspondencia de la lógica 
dialéctica encauza el acercamiento a la interpretación y conocimiento de 
los nexos del objeto que se estudia y cuya experiencia constituye una 
cualidad superior de estadios elevados de lo que se construye como 


saber científico. 


El modelo pedagógico con enfoque constructivista que lo desarrollan las 
autoras de este texto, estudiantes del tercer nivel de formación 
pedagógica en la carrera de Educación Básica, connota procesos 
formativos rigurosos de autoformación autónoma y colaborativa de 
apropiación crítica de herramientas metodológicas que sustentan la 
construcción que hace el sujeto que aprende de sus propios 
conocimientos, prevalece en esa tarea el respeto a la diversidad cultural 


y metodológica. 


Una lectura amena y atenta del texto permite valorar la dinámica del 
desarrollo de la formación profesional pedagógica integral, investigativa 
e intercultural, al mismo tiempo se puede auscultar que para la 
construcción del conocimiento se requiere de la interactividad de los 
sujetos que aprenden frente a la compleja estructura del objeto que se 


investiga que bien puede ser un problema, una tarea o un proyecto. 


Aprendizaje entendido como construcción de saberes, implica 
comprender la existencia de un desplazamiento del acento, para indicar 
que al centrar ahora los procesos de transmisión del conocimiento en los 
aprendizajes constructivos por el sujeto educando, o el aprendiz, sujeto 
estudiante, no significa desconocer o suprimir la importancia de los 
procesos de mediación o enseñanza y, mucho menos, el rol del profesor. 
Lo que pasa es que el profesor deja de ser el centro principal del proceso, 
por tanto, a pesar que pueda en momentos pase a ser el estudiante, no 
se niega ni desaparece; todo lo contrario, se transforma en un guía, en 
un tutor, en un suscitador de aprendizajes, capaz de generar en su aula 
un ambiente de aprendizaje productivo, innovador y creador. En último 
extremo, podría decirse que se transforma en un co-aprendiz, en un co- 
constructor de saberes con sus estudiantes, pero no se esfuma su 
función, ni deja de ser importante la relación profesor-estudiante, que 


está en el fondo de todo proceso de enseñanza-aprendizaje. 


INTRODUCCIÓN 


Este libro modelo pedagógico con enfoque constructivista producto de la 
actividad formativa docente resume ser una herramienta para encauzar 
la actividad pedagógica de los docentes de la carrera de Educación 
Básica, las autoras lo inician presentando un diagnóstico institucional 
para lo cual presentan una pequeña historiografía de la carrera, 
recurriendo para ello a fuentes teóricas que explican su desarrollo 


histórico, su misión y visión y los desafíos de la formación docente. 


En el epígrafe dos, se conduce al lector por los senderos de los 
fundamentos del modelo pedagógico desde una visión holística, 
relacional de integración de las partes y todo, la dinámica de aquel 
entramado funcional sistémico se dilucida cuando progresivamente se 
abocan las diversas perspectivas, teóricas, pedagógicas, 


epistemológicas, psicológicas y sociológicas. 


En los epígrafes, tres, cuatro, cinco y seis, presenta las formas como 
debe trabajar el estudiante la construcción del conocimiento y la forma 
que asume la mediación como la nueva expresión de la enseñanza 
situada en la resolución de problemas, tarea, pregunta o proyecto como 


núcleo del entorno que se ofrece al aprendiz, resalta su importancia los 


varios sistemas de interpretación y de apoyo intelectual derivado de su 


alrededor. 


El estudiante ha de resolver el problema o finalizar el proyecto o hallar la 
respuesta a las preguntas formuladas. Los elementos constitutivos del 
modelo son a) las fuentes de información y analogías complementarias 
relacionadas; b) las herramientas cognitivas; c) las herramientas de 


conversación/colaboración; y d) los sistemas de apoyo social/contextual. 


Así mismo, cada tarea tiene una demanda cognitiva específica, sencilla 
o compleja, para las cuales los aprendices tienen o no, en mayor o menor 
grado las competencias adecuadas que primero han de reconocer en sí 
mismo y luego saber aplicar con destreza. Para llegar a ese nivel de 
competencia cognitiva el entorno debe proporcionar a los aprendices 
herramientas para apoyar estas funciones necesarias para elaborar la 


información. 


Las herramientas cognitivas, a su vez pueden ser herramientas 
informáticas que pueden generalizarse y cuyo propósito es abordar y 


facilitar tipos específicos de procedimientos cognitivos. 


Se trata según Esteban (2000) de dispositivos intelectuales utilizados 
para visualizar (representar), organizar automatizar o suplantar las 


técnicas de pensamiento. Sirven estas herramientas para representar de 


una mejor manera el problema o ejercicio que se esté realizando (por 
ejemplo, herramientas de visualización). O bien ayudan a promover en el 
estudiante sus propios conocimientos que ya tiene (herramientas de 
modelización del conocimiento); o pueden servir para consolidar 
esquemas preexistentes en el aprendiz mediante la automatización de 
los ejercicios de un nivel inferior (apoyo a la representación); o bien 
pueden ayudar a reagrupar la información pertinente y necesaria para 


resolver un problema. 


En el epígrafe seis definen el carácter del contenido, en el siete la 
metodología, en el ocho la evaluación y su dinámica desarrollara de la 


formación y consolidación de capacidades. 


En el epígrafe nueve, diez y once se detalla la función del director de la 
carrera, la del profesor y la del estudiante respectivamente, finalmente en 


el epígrafe doce los valores. 
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HISTORIA DE LA CARRERA DE EDUCACIÓN BÁSICA 


La formación profesional en Educación Básica dinamiza escenarios de 
análisis y reflexión en contextos de innovación y de mejoramiento de 
procesos para encauzar el aprendizaje a la construcción del conocimiento 
científico por los sujetos que aprenden en su diversidad cultural, 
considerando los avances científicos, tecnológicos que impulsan los 


cambios en la sociedad. 


La carrera Educación Básica otorga el título Licenciado/a en Ciencias de 
la Educación Básica. Los elementos fundamentales de la formación 
profesional, su historia y desarrollo son analizados por Caicedo (2021, 


pp.12-24) que a continuación se expone: 


La Misión de la carrera consiste en, la búsqueda de la verdad, el 
desarrollo de la cultura universal y de la cultura ancestral 
ecuatoriana, la ciencia pedagógica y los procesos de formación 
de profesionales de la educación: críticos, propositivos y 
comprometidos con el desarrollo del país, mediante la facilitación 
de saberes, la investigación y la vinculación con la sociedad. 


La Visión es, posicionarse en cinco años en la formación de 
docentes en Educación Básica como una de las profesiones que 
mejor tributen al proceso educativo de las nuevas generaciones 
de la Zona No. 1 en el marco del buen vivir como referente de 
excelencia académica en el desarrollo equitativo e integral de la 
sociedad. 


El Objetivo General, formar profesionales para el desarrollo 
curricular de la Educación General Básica con competencias 
profesionales, investigativas, docentes y de gestión pedagógica, 
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para construir conocimiento en torno a los procesos de 
aprendizaje de los niños y adolescentes, reconociendo las 
dimensiones humanas, sociales y culturales del aprendizaje e 
interpretando los enfoques, teorías y núcleos conceptuales de las 
áreas disciplinares. 


Los objetos específicos se precisan en el cuadro 1: 


Cuadro1: Objetos específicos 


Vinculados 





Descripción 





Al conocimiento y 


los saberes 


Facilitar de manera crítica el conocimiento científico de la Educación 
Básica y saberes ancestrales de los pueblos de la Zona No. 1 y del 
Ecuador con fundamentos pedagógicos, didácticos, recursos 
tecnológicos, con el propósito de desarrollar: procedimientos, 
actitudes y competencias que le permitan: interpretar, argumentar, 
evaluar los hechos, acontecimientos, manipulación mediática y 
proponer soluciones en el contexto local, regional y nacional, que 
haga sostenible en el tiempo, el buen vivir y la democracia 


participativa y protagónica. 





A la pertinencia 





Desarrollar el conocimiento pedagógico, científico y valores de la 
Educación General Básica (EGB) en la formación docente inicial de 
Educación Básica, para sentar las bases en la provincia de 
Esmeraldas, y la Zona No. 1, de procesos de alta calidad en los 
aprendizajes y consolidar con ello la ciudadanía con responsabilidad 
social y sensibilidad por los cambios sociales, políticos y económicos 


que se plantean en el Plan Nacional del Buen Vivir. 
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A los 


aprendizajes 


Desarrollar aprendizajes en consonancia con el modelo educativo y 
pedagógico de la Universidad Técnica Estatal Luis Vargas Torres 
(UTELVT) de Esmeraldas, sus modelos didácticos alternativos y 
estrategias para lograr alta calidad en el desarrollo de: competencias, 
aprendizaje de los fundamentos científicos del currículo de la 


Educación General Básica que propone el Ministerio de Educación. 





A la ciudadanía 


integral 


Integrar en los estudios de los contenidos científicos de la carrera de 
Educación Básica una visión contra hegemónica de la posición 
eurocéntrica del desarrollo de la cultura, la filosofía y la ciencia, 
propiciando un proceso de educación liberadora, descolonizadora de 


la ciudadanía. 





Otros 





Desarrollar un tratamiento interdisciplinar, transdisciplinar y 
multidisciplinar de los contenidos de la Educación Básica, de cara a 
la complejidad del conocimiento, integrando para ello la práctica 
pre profesional y la investigación acción, que mejore la producción 


nacional de publicaciones del hacer pedagógico áulico. 


Estudiar en el contexto de la Educación Básica, la diversidad cultural 
como factor clave de la unidad e integración nacional a fin de revelar 
las potencialidades creadoras y posibilitadoras del desarrollo 
sostenido del buen vivir en los territorios y nacionalidades de la Zona 


No. 1. 





Fuente: Elaboración Caicedo, 2021 


Según el Reporte del diseño de carrera aprobado por el CES (2020), se 


precisa en el Perfil de ingreso del aspirante a ingresar en la carrera de 
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Educación Básica debe poseer las siguientes competencias genéricas 
(habilidades y destrezas), mismas que se definen en el Modelo Educativo 


de la Universidad Técnica Luis Vargas Torres (UTELVT) de Esmeraldas: 


a) Conocimiento de ciencias básicas. 

b) Capacidad de comunicación oral y escrita. 

c) Capacidad de razonamiento crítico, lógico y abstracto. 

d) Conocimiento y práctica de valores. 

e) Habilidades para el auto aprendizaje. 

f) Habilidades en el manejo de las Tic's. 

9) Disposición para el trabajo individual, grupal y cooperativo. 

h) Compromiso con un proyecto de vida. 

i) Conocimiento del Buen Vivir y de la realidad socioeconómica, 
cultural y ecológica del país. 


j) Conocimiento de sus deberes y derechos ciudadanos. 
Reseña histórica de la Carrera Educación Básica 


En este modelo pedagógico de enfoque constructivista se recoge lo que 
expone Tapia (2020), respecto de la creación de la carrera de la carrera 
de Educación Básica en la Universidad Técnica Estatal Luis Vargas 
Torres (UTELVT) de Esmeraldas nace en el año 1992 en función de las 


políticas, objetivos y acciones implementadas para los años 1990, en el 
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marco de reformas de tipo coyuntural, con dos importantes proyectos que 
se desarrollan mediante el auspicio financiero del Banco Interamericano 
de Desarrollo y el Banco Mundial; y, con la aplicación de innovaciones 
propuestas y desarrolladas al interior del Ministerio de Educación y 
Cultura. Estos proyectos son: Mejoramiento de la Calidad de la Educación 


Básica (PROMECEB); y Educación Básica. 


El Proyecto de Mejoramiento de la Calidad de la Educación Básica 
concebido en su visión integral, tiende a constituirse, a corto plazo, en 
instrumento dinamizador de todo el proceso educativo por la incidencia 
en su expansión, reordenamiento, gestión, modernización y reforma. El 
proyecto estuvo orientado a constituirse en la respuesta al proceso de 
transformación educativa que demandaba la sociedad ecuatoriana y se 


propuso: 


e Articular la estructura pedagógica del nivel básico sentando las bases 
para la reforma que demanda el nivel medo, en su doble vinculación, 
con el nivel superior y el mundo de trabajo. 

e Conformar la red educativa rural de mejoramiento cualitativo del 


sistema con la participación de las diferentes instancias ministeriales. 
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e Organizar un sistema permanente de  perfeccionamiento y 
capacitación de los recursos docentes, técnicos y administrativos del 


sector educativo. 


Es en marco del mejoramiento de la Educación Básica: Proyecto de 
Desarrollo, Eficiencia y Calidad (EB-PRODEC), proyecto que planteó el 
mejoramiento de la eficiencia del sector educativo, a través del 
fortalecimiento institucional del Ministerio de Educación y Cultura, para 
cual se establece un convenio con las Facultades de Filosofía y Ciencias 
de la Educación de las universidades ecuatorianas, estos cursos se 
desarrollaron primero en la ciudad de la Concordia, recinto las Villegas y 
luego en la ciudad de Esmeraldas en el Colegio Eloy Alfaro y finalmente 
en la escuela Hispano América. Con esa misma malla curricular la 
Facultad de Ciencias de la Educación inicio programas de 
profesionalización en Educación Básica para docentes que habiendo 
cursado y aprobado cuatro años de estudio no habían logrado culminar 
el proceso de titulación. Finalmente se institucionaliza la carrera con la 
firma de un convenio entre la Universidad Técnica Luis Vargas Torres de 
Esmeraldas (UTELVT) y el Consejo Provincial de Esmeraldas que implicó 
estudios de licenciatura en Educación Básica y la maestría en Gestión y 


desarrollo del currículo. 
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En el año 2016, se inicia el proceso del diseño de la carrera de Educación 
Básica cuyo proyecto se aprueba por el Consejo de Educación Superior 
el 19/05/2017 con resolución UTE-LVT-037-2017, siendo el responsable 


del proyecto el M.Sc. José Sarqui Caicedo Valencia. 


Respecto a los conocimientos y saberes: facilitar de manera crítica el 
conocimiento científico de la Educación Básica y saberes ancestrales de 
los pueblos de la Zona No. 1 y del Ecuador con fundamentos 
pedagógicos, didácticos, recursos tecnológicos, con el propósito de 
desarrollar: procedimientos, actitudes y competencias que le permitan: 
interpretar, argumentar, evaluar los hechos, acontecimientos, 
manipulación mediática y proponer soluciones en el contexto local, 
regional y nacional, que haga sostenible en el tiempo, el buen vivir y la 


democracia participativa y protagónica. 


Respecto a la pertinencia: desarrollar el conocimiento pedagógico, 
científico y valores de la Educación General Básica (EGB) en la formación 
docente inicial de Educación Básica, para sentar las bases en la provincia 
de Esmeraldas, y la Zona No. 1, de procesos de alta calidad en los 
aprendizajes y consolidar con ello la ciudadanía con responsabilidad 
social y sensibilidad por los cambios sociales, políticos y económicos que 


se plantean en el Plan Nacional del Buen Vivir. 
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Respecto a los aprendizajes: desarrollar aprendizajes en consonancia 
con el modelo educativo y pedagógico de la Universidad Técnica Luis 
Vargas Torres (UTELVT) de Esmeraldas, sus modelos didácticos 
alternativos y estrategias para lograr alta calidad en el desarrollo de: 
competencias, aprendizaje de los fundamentos científicos del currículo 
de la Educación General Básica (EGB) que propone el Ministerio de 


Educación. 


Respecto a la ciudadanía integral: integrar en los estudios de los 
contenidos científicos de la carrera de Educación Básica una visión contra 
hegemónica de la posición eurocéntrica del desarrollo de la cultura, la 
filosofía y la ciencia, propiciando un proceso de educación liberadora, 


descolonizadora de la ciudadanía. 


Respecto a la complejidad e interculturalidad: desarrollar un tratamiento 
interdisciplinar, transdisciplinar y multidisciplinar de los contenidos de la 
Educación Básica, de cara a la complejidad del conocimiento, integrando 
para ello la práctica preprofesional y la investigación acción, que mejore 


la producción nacional de publicaciones del hacer pedagógico áulico. 


Además, estudiar en el contexto de la Educación Básica, la diversidad 


cultural como factor clave de la unidad e integración nacional a fin de 
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revelar las potencialidades creadoras y posibilitadoras del desarrollo 


sostenido del buen vivir en los territorios de la Zona No. 1. 


Respecto a políticas de permanencia y promoción: la carrera de 
Educación Básica cuenta con las “Políticas Institucionales de la 
Universidad Técnica Luis Vargas Torres (UTELVT) de Esmeraldas sobre 
el Ingreso, Permanencia y Promoción del Personal Académico”, vigentes. 


Políticas de ingreso del docente de educación superior. 


e Selección del personal académico ocasional para la Universidad 
Técnica Luis Vargas Torres (UTELVT) de Esmeraldas en base de 
concursos de méritos, dando prioridad a aquellos(as) candidatos(as) 
con título mínimo de maestría afín al área de desempeño y de 
preferencia doctorado o su equivalente (PhD). 

e Ingreso definitivo de personal académico titular mediante concurso de 
méritos y oposición dando prioridad a los(as) candidatos(as) con grado 
académico de doctor o su equivalente (PhD) que posean 
publicaciones en revistas indexadas y/o libros revisados por pares y/u 
obras de relevancia. 

e Incorporación de los(as) mejores estudiantes de los últimos niveles de 
formación como ayudantes de cátedra como estímulo a su carrera 


estudiantil, para su posterior formación de cuarto nivel y eventual 
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carrera docente sustentado el recambio generacional del docente e 
investigador. 

e Promoción para la incorporación como técnico docente de los mejores 
graduados en consideración a sus méritos académicos para su 
posterior especialización de cuarto nivel e ingreso a la carrera docente 
sustentado el recambio generacional del docente e investigador. 

e Práctica de acciones afirmativas relacionadas con el género, etnia, 
edad, condición social, orientación sexual, inclusión de personas con 
capacidades diferentes, nacionalidad, garantizando la igualdad de 
oportunidades de grupos tradicionalmente discriminados para el 


ingreso de personal académico titular u ocasional. 


Respecto a políticas de mejoramiento socio-económico y promoción: 


e Compromiso del personal académico titular u ocasional que ingrese a 
la Universidad Técnica Luis Vargas Torres (UTELVT) de Esmeraldas 
con la institución a producir al menos un artículo científico y/o libro 
revisado por pares en el plazo de un año, lo cual será considerado en 
la evaluación del desempeño integral del docente. 

e Garantía de un salario digno para el personal académico enmarcado 
en la ley de Carrera y Escalafón del Docente e Investigador 


Universitario y Politécnico. 
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e Estímulo logístico y económico para producción científica relacionada 
con investigación, publicación de artículos científicos en revistas 
indexadas, libros revisados por pares. 

e Se instituye la Comisión Institucional de Promoción del Personal 
Académico Titular de la Universidad Técnica Luis Vargas Torres 
(UTELVT) de Esmeraldas. 

e Se instituyen los estímulos y sanciones para las (los) docentes de 
acuerdo al Reglamento de Carrera y Escalafón del docente e 
investigador Universitario y Politécnico y del Reglamento de 


Evaluación Integral de la Institución. 


Respecto a políticas de capacitación profesional: 


e Luego de conocer los resultados de la evaluación integral periódica del 
docente (semestral), se procederá de conformidad al Reglamento de 
Evaluación Integral a reconocer estímulos a las y los docentes que 
hayan conseguido calificaciones superiores a 75% y para aquellos 
docentes que no han superado dicho umbral se les instituye la 
capacitación docente en temas donde se hayan detectado debilidades. 

e La capacitación docente estará contemplada en el Plan de 


Capacitación Anual de la Institución en lo relacionado al nivel de grado. 
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e Todos los docentes de la carrera deberán tener formación de tercer 
nivel afín a la carrera y estudios de cuarto nivel afines al campo amplio 


de conocimiento. 


FUNDAMENTOS DEL MODELO PEDAGÓGICO DE ENFOQUE 
CONSTRUCTIVISTA 


El modelo pedagógico que se propone para la formación de los 
estudiantes como docentes que cursan la carrera de Educación Básica, 
contempla la precisión de conceptos y fundamentos teóricos, 
epistemológicos, pedagógicos, sociológicos, psicológicos y las 


concepciones del aprendizaje y sus mediaciones que lo configuran: 
Modelo constructivista 


Fundamento 
aprendizaje 


Fundamento Fundamento 


teórico epistemológico 


Fundamento 
pedagógico 





Fuente: elaboración propia 
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Fundamentos teóricos del modelo pedagógico de enfoque 
constructivista 


Según Ortiz (2015), el conocimiento es una: 


construcción del ser humano: cada persona percibe la realidad, la 
organiza y le da sentido en forma de constructos, gracias a la 
actividad de su sistema nervioso central, lo que contribuye a la 
edificación de un todo coherente que da sentido y unicidad a la 
realidad. 


Existen múltiples realidades construidas individualmente y 
no gobernadas por leyes naturales: cada persona percibe la 
realidad de forma particular dependiendo de sus capacidades 
físicas y del estado emocional en que se encuentra, así como 
también de sus condiciones sociales y culturales. 


La ciencia no descubre realidades ya hechas, sino que 
construye, crea e inventa escenarios: de esta forma intenta dar 
sentido a lo que ocurre en el mundo, en la sociedad, en las 
personas (Segal, 1986). Esta construcción es fruto del avance 
logrado por la ciencia misma en campos tan diversos como la 
astronomía, la física, la sociología, la psicología, etc. (pp. 5-6). 


El constructivismo constituye un entramado de aportaciones de diversas 
corrientes psicológicas en las que se destacan las de enfoque 
psicogenético, la teoría cognitiva; la teoría del aprendizaje significativo, la 
psicología sociocultural, entre otras. A pesar de que sus fundamentos 
teóricos difieren unas de otras, comparten el principio de la actividad 
constructiva del sujeto que aprende en la tarea de construcción del 


conocimiento. 


En este modelo pedagógico de enfoque constructivista se asume que el 


aprendizaje significativo expuesto por Ausubel, Josep y Hanesian, 
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(1983), y también el enfoque reflexivo, constituyen la base principal del 
desarrollo teórico del modelo citado. Por consiguiente, se valoran los 


principios, conceptos y aportes de su teoría. 


Es necesario encauzar la formación docente hacia el propósito de la 
reflexión de la práctica pedagógica en la educación actual, las 
características y necesidades de los estudiantes, el perfil docente, así 
como las estrategias y técnicas de aprendizaje, el proceso de la relación 
entre entes para crear nuevo pensamiento, sobre todo enfocando la 
acción desde la práctica de actividades tendientes a la generación del 


conocimiento. (Flores, 1994) 


El constructivismo parte de un consenso en relación al carácter activo del 
aprendizaje, lo que lleva a aceptar que éste es fruto de una construcción 
personal en la que intervienen el sujeto que aprende y los "otros" sujetos 
significativos (el docente como facilitador, los compañeros de clase, así 
como los factores sociales, culturales, económicos, políticos, entre otros), 
son piezas imprescindibles para la construcción personal de los saberes 
y para el desarrollo del ser humano desde sus esferas cognitivas y 


volitivas. 
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El movimiento constructivista en educación reconoce la importancia de la 


colaboración y de la experiencia social en el aprendizaje lo que se traduce 


en: 

° El aprendizaje implica un proceso constructivo interno, 
autoestructurante y en este sentido, es subjetivo y personal. 

° El aprendizaje se facilita gracias a la mediación o interacción con 
los otros, por lo tanto, es social y cooperativo. 

° El aprendizaje es un proceso de (re)construcción de saberes 
culturales. 

. El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo, 
emocional y social. 

° El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos y 
experiencias previos que tiene el estudiante. 

. El estudiante que construye se implica en un proceso de 
reorganización interna de sus esquemas. 

° El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el 


estudiante ya sabe con lo que debería saber. 


25 


° El estudiante necesita aprender a resolver problemas con sentido 


y significado. 


. El aprendizaje se facilita con apoyos que conduzcan a la 
construcción de puentes cognitivos entre lo previo, lo familiar con 
lo nuevo, haciendo uso de materiales de aprendizaje 
potencialmente significativos. (Díaz-Barriga y Hernández-Rojas, 


2002, p. 36). 


Fundamentos epistemológicos del modelo pedagógico de enfoque 
constructivista 


El modelo pedagógico que se implementa en la carrera de Educación 
Básica es de enfoque constructivista y se sustenta en los fundamentos 
epistemológicos de Piaget, (1974), Vigotsky (1979), Brunner (2000) y 


Ausubel (1963) en lo fundamental. 


Los fundamentos epistemológicos del constructivismo como teoría 
referente a la formación del conocimiento, representa la superación del 
antagonismo, según: Araya, et al., 2007 entre perspectivas racionalistas 


y empiristas: 


La primera de estas perspectivas asume que el conocimiento es 
posibilitado por la presencia de capacidades innatas presentes en 
el sujeto. Los empiristas, por el contrario, suponen que el 
elemento fundamental en la generación del conocimiento es la 
experiencia, al tiempo que sostienen la existencia de una realidad 
externa accesible desde la perspectiva sensorial (p.3). 
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Por consiguiente, desde el constructivismo se plantea que la formación 
del conocimiento pasa porque hay que “situarse en el interior del sujeto” 
(Delval, 1997, p. 80). Se asume, por lo tanto, lo que precisan Araya, et 
al., 2007, quienes valoran que el sujeto construye el conocimiento de la 
realidad, porque ella no puede ser conocida en sí misma, sino a través 
de los mecanismos cognitivos que posibilitan adentrarse en su esencia y 
que además permiten transformaciones de esa misma realidad. Esta es 
la manera de la forma como el conocimiento se logra a través de la 
actuación sobre la realidad, experimentada en situaciones y objetos, al 
mismo tiempo, con lo que se producen los cambios y las 


transformaciones. 


Por lo tanto, los mecanismos cognitivos, son los que permiten acceder al 
conocimiento y a su vez ellos mismos se desarrollan también a lo largo 


de la vida del sujeto. 


De ahí que, el conocimiento es una construcción del ser humano: cada 
persona percibe la realidad, la organiza y le da sentido en forma de 
constructos, gracias a la actividad de su sistema nervioso central, lo que 
contribuye a la edificación de un todo coherente que da sentido y unicidad 


a la realidad. 
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Existen múltiples realidades construidas individualmente y no 
gobernadas por leyes naturales: cada persona percibe la realidad de 
forma particular dependiendo de sus capacidades físicas y del estado 
emocional en que se encuentra, así como también de sus condiciones 


sociales y culturales. 


Fundamentos pedagógicos y didácticos del modelo pedagógico de 
enfoque constructivista 


El modelo pedagógico que se propone para la carrera de Educación 
Básica, se sustenta en el paradigma educativo fundamentado en los 
avances más recientes de las teorías psicopedagógicas, en el desarrollo 
de las neurociencias y de la Tecnología de la Información y la 


Comunicación TIC. 


Los cuatro pilares del aprendizaje para la educación del Siglo XXI, fueron 
el saber: conocer, hacer, ser y convivir propuestos por la comisión Delors, 
del entonces director general de la UNESCO, Pero, para el profesor 
Mayor-Zaragoza, (1996), agregó dos más, que son muy pertinentes: 
“aprender a emprender” y “aprender a desaprender” lo obsoleto y 
desfasado. Quizás convendría agregar otro aprendizaje: “aprender a 
arriesgarse”, tan necesario en nuestros tiempos, asociado al “emprender 
a emprender” y a la creatividad e imaginación que conviene estimular en 
los futuros graduados. Recordemos la famosa frase de Einstein (s.a): “En 
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los momentos de crisis, la imaginación es más importante que el 


conocimiento”. 


La pedagogía como proceso epistemológico según Di Cuudio (2013): 


No es cosa fácil debido a su mismo objeto de estudio: la 
educación, un hecho y una realidad altamente compleja y 
atravesada por múltiples variables: biológicas, psicológicas, 
culturales, históricas, políticas, éticas, estéticas, económicas... 
Por un lado, y en relación a la afirmación anterior, el hecho 
educativo puede y debe abordarse, estudiarse y reflexionarse 
interdisciplinariamente porque cada vez alcanza menos con una 
mirada didáctica o psicológica. Esta perspectiva aún encuentra 
resistencias en los ámbitos educativos (p. 34). 


Hay que partir de dos conceptos importantes: la pedagogía es la ciencia 
que estudia el problema de la educación en todos sus aspectos, una 
reflexión sistemática sobre la educación o una intervención teórica sobre 
su problemática de la educación (Antelo, 2005, p.1), o dicho de otra 
manera: “el conjunto de saberes no necesariamente coherentes, ni 
cerrados, ni completos que organizan disciplinariamente para referirse a 


lo educativo (Pineau, 2008). 


De las dos voces griegas de la pedagogía, Paidós: niño/muchacho y ago: 
conducir/guiar, se deriva la paidología, como la ciencia o arte de conducir 
al niño y paidagogo es quien conduce al niño. En Grecia, los pedagogos 
eran generalmente los esclavos los que se encargaban de guiar a los 


infantes en sus aprendizajes. Para ese entonces, el vocablo no estaba 
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relacionado con la idea de un maestro que enseña, y mucho menos con 


el de un investigador o teórico de la educación. 


El nacimiento de la pedagogía como conocimiento autónomo y 
sistematizado tuvo su origen a fines del siglo XVIII y comienzos del XIX, 
con obras alemanas como las de Kant, Tratado de pedagogía o Federico 
Herbart, Pedagogía general. “La pedagogía surge cuando el hombre 
adquiere conciencia del problema de la educación y de la posibilidad de 
resolverlo mediante recursos previamente establecidos” (Manganiello, 


1988: 277). 


Ahora, la pedagogía como ciencia tiene su objeto de estudio y a ella 
tributan saberes un conjunto de otras ciencias particulares, según Riofrío 


(2018), descritas en los epígrafes que se citan a continuación: 


Objeto de estudio de la Pedagogía como ciencia 


La Pedagogía tiene como objeto de estudio la formación de la 
persona a través de la educación, considerándola (a la educación) 
como un proceso debidamente organizado, planificado, dirigido y 
evaluado. De esta afirmación podemos concluir que es la 
educación el objeto esencial de la Pedagogía. Tomando a la 
educación como objeto se deducen conceptos como: educar, 
enseñar y escolarizar. 


Sistema de ciencias pedagógicas Para profundizar en la 
educación como objeto de estudio de la Pedagogía, se desarrolla 
un sistema de ciencias pedagógicas, donde se integran: La 
Didáctica como teoría de la enseñanza; la Teoría Curricular, la 
Teoría de la Educación, y; la Teoría de la Organización Escolar. 
Disciplinas directamente relacionadas con la educación. 
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La Didáctica comprende: la estructura y el proceso de enseñanza, 
los métodos y medios de enseñanza, formas de organización de 
la enseñanza y evaluación de la enseñanza. Por ejemplo, cuando 
diseñamos las actividades para el aprendizaje, diseñamos 
recursos, elaboramos instrumentos de evaluación, estamos 
dentro del campo de la Didáctica como parte de las disciplinas 
pedagógicas. 


Al elaborar la planificación curricular institucional, la planificación 
curricular anual o la planificación de unidad de didáctica, se utiliza 
la teoría curricular como fundamento, por consiguiente, nos 
proporciona los referentes sobre cómo planificar, qué elementos 
integran la planificación, el tipo de objetivos y perfiles de salida, la 
malla de asignaturas y sus contenidos. 


Cuando integramos los ejes transversales, la formación en 
valores, la cultura estética, la formación integral, los objetivos y 
fines de la educación, estamos dentro del campo de la teoría 
educativa o pedagógica, aporta con referentes sobre la formación 
de la persona en su integridad, incorporando los sistemas de 
valores al proceso formativo de las personas. 


En cambio, cuando consideramos la gestión pedagógica de las 
instituciones educativas, sus procesos, espacios, actores, 
recursos, estamos dentro del campo de la teoría de la 
organización escolar, que tiene como objetivo asegurar las 
condiciones para organizar, implementar y evaluar los procesos 
formativos de los educandos en sus diferentes niveles. 


Ciencias que aportan al objeto de estudio de la Pedagogía 


Tanto la Pedagogía como sus disciplinas se apoyan del 
conocimiento de otras ciencias que también estudian a la persona 
y que desde su sistema de conocimientos aportan a la educación, 
por ello establecen relaciones con otras ciencias como: Filosofía, 
Psicología, 


Antropología y la Neurociencia. 


La Filosofía aporta a la educación con la comprensión de las 
visiones, creencias y saberes que asumen las personas como 
parte de su identidad y que son la base de sus acciones tanto 
personales, familiares y sociales. La Psicología aporta con 
conocimientos respecto de los procesos de aprendizaje y 
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comportamiento humano, explicados desde las funciones 
específicas que cumple el cerebro en su interacción con el 
entorno. 


En los últimos años la Neurociencia aporta con conocimientos 
científicos respecto a los procesos que se desarrollan en el 
cerebro cuando las personas aprendemos, explica las 
condiciones, factores, procesos que están implicados, 
principalmente en el sistema neuronal, constituye un aporte muy 
importante para organizar y planificar los procesos de enseñanza, 
aprendizaje y gestión pedagógica institucional, de ahí que se 
desarrolla actualmente la Neuroeducación, la Neurodidáctica y la 
Neuropedagogía. 


Derivadas de las diferentes disciplinas que aportan a la educación 
tenemos: De la Psicología se toma la Psicología Cognitiva que 
aporta con la explicación del proceso de aprendizaje y las 
habilidades mentales que se desarrollan en el cerebro cuando 
aprendemos, ya que para enseñar debemos primeramente saber 
científicamente cómo aprendemos. 


De la Psicología se retoma también la Psicología del Desarrollo 
que aporta con conocimientos respecto a los procesos y 
características del desarrollo en las personas de acuerdo a sus 
cambios físicos y psíquicos, conocimiento clave cuando 
diseñamos procesos de enseñanza, al considerar la edad y sus 
características, ya que proporciona pautas para plantear 
metodologías y estrategias pertinentes. 


De la Neurociencia se toma la Neurodidáctica que aporta con 
conocimientos respecto de cómo se debe enseñar, qué materiales 
y recursos se debe utilizar, conociendo cómo aprenden las 
personas dese la explicación de las conexiones neuronales como 
parte del estudio de la neurociencia, como aporte esencial la 
emoción y la cognición van juntas, si no hay motivación no hay 
aprendizaje. 


La Antropología tributa con conocimientos respecto a la 
naturaleza de la persona, constituida integralmente por sus 
conocimientos, emociones, voluntad, sabiduría y formas de actuar 
en relación armónica consigo mismo y con los demás. 


32 


Fundamentos psicológicos de la enseñanza y del aprendizaje del 
modelo pedagógico de enfoque constructivista 


El aprendizaje debe ser comprendido como proceso de relaciones en 
interacción dialéctica entre los conocimientos del docente y los del 
estudiante, entre los contenidos del texto y los del sujeto que aprende, 
entre la información variada de la información de la web y sus 
interpretaciones, los que entran en discusión, oposición y diálogo, para 
llevar a una síntesis productiva y significativa: el aprendizaje. Sin 
embargo, hay que recordar que éste y la forma en que se realice, aun 
cuando sean constructivistas, están determinadas por un contexto 
específico que influye en ambos participantes: docente y estudiantes, 
debido a sus condiciones biológicas, psicológicas, sociales, económicas, 


culturales, incluso políticas e históricas. 


En relación a los fundamentos psicológicos que sustentan la teoría 
constructivista, Carretero (1994), precisa que el individuo es una 
construcción propia que se va produciendo como resultado de la 
interacción de sus disposiciones internas y su medioambiente y, por lo 
tanto, su conocimiento no es una copia de la realidad, sino una 
construcción que hace la persona misma. Esta construcción resulta de la 
representación inicial de la información y de la actividad, externa o 


interna. Esto significa que el aprendizaje no es un asunto sencillo de 
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transmisión, internalización y acumulación de conocimientos, sino un 
proceso activo por parte del estudiante que consiste en enlazar, extender, 
restaurar e interpretar y, por lo tanto, construir conocimiento desde los 
recursos de la experiencia y la información que recibe. La persona debe 
relacionar, organizar y extrapolar los significados de éstas. 

Un aprendizaje eficaz requiere que los estudiantes operen activamente 
en la manipulación de la información, pensando y actuando sobre ella 
para revisarla, expandirla y asimilarla. Éste es el verdadero aporte de 
Piaget (1991). 

La enseñanza de destrezas discretas en una secuencia lineal es 
rechazada por los constructivistas como también la idea de que el éxito 
en destrezas básicas sea un requisito para aprendizajes mayores y el 
desarrollo de pensamiento de más alto orden (Means y Knapp, 1991). 
Ellos perciben el aprendizaje como una actividad socialmente situada y 
aumentada en contextos funcionales, significativos y auténticos 
(Palincsar y Klenk, 1993; Reid, 1993). Los profesores ayudan al 
desempeño del alumno en la construcción, pero no proveen información 
en forma explícita (Tharpe y Gallimore,1988). De todos modos, existen 
diversas ideas y planteamientos acerca de lo que significa “ayudar al 


desempeño y la construcción de conocimientos” (Moshman, 1982). 
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Así mismo en relación a los fundamentos psicológicos de constructivismo 
se expresa El alumno construye estructuras a través de la interacción con 
su medio y los procesos de aprendizaje, es decir, de las formas de 
organizar la información, las cuales facilitarán mucho el aprendizaje 
futuro; por lo tanto, los psicólogos educativos, los diseñadores de 
currículo y de materiales didácticos (libros, guías, manipulables, 
programas computacionales, etc.) y los profesores, deben hacer todo lo 
posible para estimular el desarrollo de estas estructuras. Por lo general, 
las estructuras están compuestas por esquemas, representaciones de 
una situación concreta o de un concepto, lo que permite que sean 
manejados internamente para enfrentarse a situaciones iguales o 


parecidas a la realidad (Carretero, 1994). 


Fundamentos sociológicos del aprendizaje en el modelo 
pedagógico de enfoque constructivista 


La Sociología aporta con conocimientos respecto de los contextos de las 
personas y sus influencias en sus acciones, saberes, experiencias como 


bases para su desarrollo. 


Los fundamentos de la sociología constructivista parte por reconocer a 
partir de situar lo relacional de la realidad social objetiva-subjetiva. Por 
consiguiente, sus categorías que lo sustentan son: los Individuos, acción 
social, la realidad subjetiva, los agentes (individuales y colectivos), el 
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habitus (estructuras mentales), las tomas de posición en el espacio social 


y la microsociología. 


Maturana (2002), introduce la noción de objetividad entre paréntesis 
tomada de Husserl (2011), con el fin de advertir que no es posible 
encontrar una referencia fáctica sobre nuestras creencias, al margen del 
observador. Y al mismo tiempo Maturana con este concepto da cuenta 
de que existen objetos independientes del sujeto. La objetividad puesta 
entre paréntesis nos está indicando que esa realidad objetiva es también 
subjetiva porque a pesar de que experimentamos los objetos separados 
de nosotros, todo lo dicho es dicho por un observador, y lo dicho no puede 
ser separado del sujeto. (Maturana € Pórksen, 2010). Por otro lado, la 
distinción que corrientemente hacemos entre ilusión y percepción, en el 
criterio de Maturana (2003), se funda en el entendido que la percepción 
es la experiencia de la captación de una realidad independiente del 
observador, mientras que la ilusión es una experiencia que se vive “como 
si” fuese una percepción, pero que ocurre en una conexión inadecuada 


de la realidad externa al proyectar una acción social. 


La comprensión concreta de la acción social se da de dos maneras: 
directa, mediante la observación del sentido subjetivo del acto de otra 


persona, e indirecta, a través de la comprensión del motivo mediante la 
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reproducción en nosotros del razonamiento intencional del actor, o bien 
por medio de la empatía cuando los actos referidos tienen un carácter 
emocional. que busca establecer regularidades, por lo cual propone 
identificar y explicitar la orientación de la acción de los individuos. En 
otras palabras, lo comprensible de la acción humana es posible merced 


la intencionalidad de los actores para hacer de ésta un medio o un fin. 


La noción de individuo se deriva de un pensamiento que concibe al 
hombre como totalidad integrada, con una finitud propia de la noción 


espacio y tiempo del universo newtoniano. 


Dicha noción, atraviesa no sólo las concepciones dentro de las 
discusiones en los ámbitos académicos propios de los debates sobre la 
construcción del conocimiento. Está presente en la mayoría de las 
actividades humanas, en la medida en que ha sido una de las 
significaciones más efectivas con que se ha impuesto una forma 
particular de ver el mundo y que tiene su trascendencia en todas las 


esferas sociales (Lander, 1999). 


La idea de individuo ha permitido la imposición de una forma de significar 
la realidad, dado que construye una noción de ser humano ajeno a la 
dinámica del universo como un sentido de pertenencia de fusión y con- 


fusión, de continuidad. 
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Así, lo humano entendido como individuo se ata perfectamente a la 
noción de este como mercancía, ya que los límites están puestos en lo 


palpable, en lo corporal factible de ser cuantificado. 


La idea de sujeto colectivo en cambio emerge por la toma de conciencia 


de sus condiciones materiales y simbólicas de existencia, actúa -en la 


representación- como elemento productor del cambio generando un 
comportamiento de sujeto histórico-transtormador que construye un 


horizonte utópico de la sociedad. 


El sujeto colectivo reconoce las distintas dimensiones que lo configuran, 
es decir, lo histórico, lo político, lo social, lo económico y lo cultural; y, por 
tanto, lo definen con un sujeto social e históricamente concreto que busca 


poner fin a la enajenación. 


El sujeto colectivo implica dar un paso del ‘yo’ al ‘nosotros’, como un 
proceso fundamentado en el interés de cada sujeto en conocer y 
transformar la sociedad, poniendo en común el despliegue de 
capacidades plenas hacia la emancipación, desde y hacia objetivos 


comunes que implican acción y movilización. 


El sujeto colectivo emerge desde la acción colectiva con la capacidad de 


comprometerse tanto con los procesos históricos que constituyen las 
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relaciones de poder, así como con la trasformación de estas. En 
definitiva, el sujeto colectivo es aquel que toma conciencia de su realidad 


para transformar los hechos sociales (Marx, 1973). 


CONCEPTUALIZACIÓN DE APRENDIZAJE (CONSTRUCCIÓN 
DEL CONOCIMIENTO) DEL MODELO PEDAGÓGICO DE 
ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA 


Para Ortiz (2015), el aprendizaje desde el enfoque constructivista se 


puede entender como: 


una interacción dialéctica entre los conocimientos del docente y 
los del estudiante, que entran en discusión, oposición y diálogo, 
para llevar a una síntesis productiva y significativa: el aprendizaje. 
Sin embargo, hay que recordar que éste y la forma en que se 
realice, aun cuando sean constructivistas, están determinadas por 
un contexto específico que influye en ambos participantes: 
docente y estudiantes, debido a sus condiciones biológicas, 
psicológicas, sociales, económicas, culturales, incluso políticas e 
históricas. 


Existen muchas y variadas formas de definir el aprendizaje, se va 
a tomar las siguientes como referencia: “Desarrollo armónico e 
integral de las capacidades intelectuales, psicomotoras, 
aptitudinales, actitudinales, etc., del ser humano” (Pulgar, 2005, 
19). 


Se puede observar que el aprendizaje implica la totalidad de 
habilidades y destrezas de un ser humano, en todos los ámbitos 
que lo caracterizan. Además, también se puede entender, el 
aprendizaje como “Proceso mediante el cual una persona 
adquiere destrezas o habilidades prácticas (motoras e 
intelectuales), incorpora contenidos formativos o adopta nuevas 
estrategias de conocimiento y/o acción” (Pulgar, 2005a: 19). 
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Estas definiciones señalan algunos aspectos que cabe resaltar: el 
desarrollo, puesto que todo proceso de aprendizaje pretende la 
ampliación, consolidación e integración de contenidos, 
habilidades y destrezas para llevar a cabo una tarea de otra 
manera diferente. El proceso, el aprendizaje no es un hecho, se 
trata de una serie de pasos concatenados que conducen a la 
integración y organización de ciertos contenidos, que van 
configurando una identidad profesional. Esta asimilación, 
integración y organización llevan, necesariamente, a un cambio, 
es decir, debe existir una diferencia entre la situación inicial y la 
final. (p. 6). 


CONCEPTUALIZACIÓN DE ENSEÑANZA (MEDIACIÓN DE 
CONSTRUCCIÓN DEL CONOCIMIENTO) DE ENFOQUE 
CONSTRUCTIVISTA 


Una propuesta alternativa (Ibáñez-Bernal, 2007, p. 11 - 17), cuestionan 
la idea muy comúnmente aceptada de que el papel del profesor es lograr 
enseñar lo que conoce o sabe, y que la mediación de ese conocimiento 
la realiza el profesor a través del lenguaje. Lo que argumentan los autores 
es que la enseñanza no es una actividad exclusiva del profesor dado que 
existen otros medios (textos, grabaciones, videos, aplicaciones de 
computador, etc.) que actúan como intermediarios, y que generan grados 
diversos de efectividad en el aprendizaje. Estos autores además de 
cuestionar la idea de reducir el papel del profesor al de simple emisor de 
información también rescatan la importancia didáctica de otros aspectos 
inherentes al rol del profesor como enseñarse con el ejemplo o la 
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demostración del modo de desempeñarse ante los problemas, lo mismo 


que a través de otros factores de índole motivacional y afectivo. 


En este mismo sentido, León (2014, p.7) plantea que en la mediación 
pedagógica los ritmos de aprendizaje de cada individuo son respetados, 
el profesor no está destinado a transmitir una serie de contenidos, sino 
que se avoca a que el estudiante logre reflexionar acerca de lo que hace 


o podría hacer con el objeto de aprendizaje. 


Por otra parte, Serrano y Pons (2011) se refieren a la 
mediación con términos como influencia educativa / ayuda, 
cuando escriben: (...) la influencia educativa debe 
entenderse en términos de ayuda encaminada a mejorar los 
procesos vinculados a la actividad constructiva del alumno y 
tiene por finalidad generar la necesaria aproximación entre 
los significados que construye el alumno y los significados 
que representan los contenidos curriculares (p. 14). 


Así las cosas, el profesor como mediador ayuda al estudiante a lograr la 
finalidad última de la educación “aprender a aprender”, para que 
desarrolle sus propios esquemas mentales que le permitan alcanzar 
aprendizajes significativos y dotados de sentido (aprendizajes en lo 
conceptual, en lo procedimental y en lo actitudinal) donde además de 
procesos cognitivos también están implicados procesos afectivos y 


emocionales. 
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CONCEPTUALIZACIÓN DE AMBIENTE DE APRENDIZAJE DE 
ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA 


El ambiente es concebido como construcción diaria, reflexión cotidiana, 
singularidad permanente que asegure la diversidad y con ella la riqueza 
de la vida en relación (Ospina 1999). La expresión ambiente educativo 
induce a pensar el ambiente como sujeto que actúa con el ser humano y 
lo transforma. De allí se deriva que educa la ciudad (la ciudad educadora) 
(Naranjo, Torres 1996), la calle, la escuela, la familia, el barrio y los 
grupos de pares, entre otros. Reflexionar sobre ambientes educativos 
para el sano desarrollo de los sujetos convoca a concebir un gran tejido 
construido con el fin específico de aprender y educarse. Otra de las 
nociones de ambiente educativo remite al escenario donde existen y se 
desarrollan condiciones favorables de aprendizaje. Un espacio y un 
tiempo en movimiento, donde los participantes desarrollan capacidades, 


competencias, habilidades y valores. 


Hoy, los ambientes de aprendizaje ya no son propiamente escolares o se 
encuentran incluidos únicamente en un aula de clase, actualmente 
cohabitan con otras instancias como los dispositivos y aplicaciones 
tecnológicas, ante esta situación, es necesario reconocer ambientes de 


aprendizaje que puedan aplicarse a la construcción diaria de 
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conocimiento, a la reflexión cotidiana, la relación entre los involucrados, 
etcétera; donde los participantes desarrollen pensamiento crítico, 


metacognición, capacidades, competencias, habilidades y valores. 


En este sentido, los ambientes de aprendizaje trascienden de la noción 
simplista de espacio físico y van más allá de un solo entorno, se 
enriquecen de las interacciones entre los participantes que a la vez les 
permiten construir conocimientos desde sus saberes anteriores (Duarte, 


2003). 


El ambiente involucra a la organización y disposición espacial, las 
relaciones que se establecen entre los elementos de su estructura, y las 
pautas de comportamiento que en él se desarrollan, el tipo de relaciones 
que mantienen las personas con los objetos, las interacciones que se 
producen entre las personas, los roles que se establecen, los criterios 


que prevalecen y las actividades que se realizan (Duarte, 2003). 


Desde hace ya algunas décadas, son varias las disciplinas que se han 
encargado de indagar sobre el concepto de ambiente de aprendizaje, que 


indistintamente también se denomina ambiente educativo. 


La conceptualización de este término se ha asociado a la perspectiva 
ambiental de la educación, a la ecología, a la psicología y la teoría 


sistémica, entre otras disciplinas que han tratado de explicar cómo en la 
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sociedad contemporánea pueden encontrarse distintos ambientes de 


aprendizaje con características y especificaciones propias. 


Bajo este orden de ideas, se entiende por ambiente de aprendizaje a la 


dinámica que se genera en el aula basándose en cómo sienten 


y experimentan las características de ese medio quienes participan en él. 
En términos educativos, el ambiente de aprendizaje es algo intangible 
con elementos que le influyen y le dan un tono particular, por ejemplo: los 
contenidos, el currículo, el entorno y los actores principales (Rodríguez € 


Salazar, 2011). 


Desde la perspectiva de Ferreiro y de Napoli (2008) un ambiente de 
aprendizaje es una forma de organizar los procesos de enseñanza- 
aprendizaje poniendo énfasis en el estudiante para fomentar su 
autoaprendizaje y la construcción social de su conocimiento, en el 
entendido de que el ambiente de aprendizaje no es lo que hace que el 
estudiante aprenda, sino su actividad y la aplicación de sus habilidades y 


potenciales. 


El concepto de ambiente de aprendizaje también hace referencia 


al conjunto de entornos o contextos en los que pueden relacionarse 
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entre sí, sujetos y objetos, destacándose sobre todo la comunicación, 
interacción y construcción de conocimiento en un espacio y tiempo en 
movimiento, donde sus participantes desarrollan ciertas habilidades y 


actitudes (Téllez, s.a.). 


Los procesos educativos involucran acciones, experiencias y vivencias 
para cada uno de los participantes; actitudes, condiciones materiales y 
socioafectivas, múltiples relaciones con el entorno y la infraestructura 
necesaria con lo que concretan los propósitos culturales que se hacen 


explícitos en toda propuesta educativa (Chaparro 1995, p.2). 


Un ambiente de aprendizaje constructivista permite desarrollar 
progresivamente en los estudiantes conocimientos profundos a través del 
acceso a los recursos y el intercambio de información útil (Cheung & 
Song, 2013), donde los alumnos se comprometen a la elaboración de 
significados desde sus interpretaciones y experiencias sobre el mundo 
(Jonassen, 2000). Así, ellos cambian progresivamente asumiendo la 


responsabilidad sobre sus propios procesos de aprendizaje. 


Ante estas características, los ambientes de aprendizaje constructivistas 
implican un replanteamiento de los proyectos educativos que en estos se 
desarrollan y sobre todo, de las formas de interacción y de cómo se 


relacionan sus protagonistas, con la intención de generar ambientes 
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flexibles y dinámicos cuyo funcionamiento sea sistémico, integrado y 


abierto. 


En la siguiente lista se presentan las características o elementos propios 
de los ambientes de aprendizaje constructivistas que se retoman de la 


propuesta de Honebein (1996) y Osorio (2009): 


. Facilitar los procesos de construcción del conocimiento: El rol del 
profesor es apoyar al estudiante en el proceso de decisión sobre 
los temas a aprender y los métodos y estrategias a aplicar, 
enfatizando la construcción del conocimiento en lugar de la 


reproducción de éste. 


. Proveer múltiples representaciones de la realidad: En este 
ambiente de aprendizaje se plantean problemas del mundo real 
para ser solucionados bajo enfoques y contenidos precisos, de tal 
manera que el estudiante participe en actividades que lo lleven a 
evaluar las diferentes alternativas de solución, enriqueciendo su 
conocimiento a través de múltiples representaciones de la 
realidad que evitan la sobre simplificación y representan la 


complejidad del mundo actual. 


. Plantear situaciones de aprendizaje reales en diversos contextos: 


Aunque el aprendizaje se da en el contexto escolar, es necesario 
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que los ejemplos y casos planteados sean cercanos a la vida real 


evitando así las instrucciones abstractas fuera de contexto. 


Fomentar la apropiación del proceso de aprendizaje: En el 
constructivismo el aprendizaje se centra en el estudiante y éste 
debe identificar sus metas y objetivos para que el docente le 


apoye en la solución de sus dudas a partir de los objetivos a lograr. 


Aprender  socializando: El desarrollo intelectual es 
significativamente influenciado por la interacción social. Así, el 
aprendizaje debe  reflexionarse  colaborativamente entre 
estudiantes-docentes, y estudiantes-estudiantes, de tal manera 
que la construcción del conocimiento sea a través de la 
colaboración y la negociación social y no por la competencia entre 


los aprendices. 


Fomentar el uso de múltiples formas de representación: 
Tradicionalmente la comunicación oral y escrita son formas 
comunes de transmitir el conocimiento, sin embargo, éstas son 
limitativas por lo que se puede dar cabida a diversos medios 
proporcionados por herramientas tecnológicas que permiten 


enriquecer las experiencias de aprendizaje. 
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. Fomentar la autoconciencia sobre los procesos de construcción 
del conocimiento: Una clave de los resultados del aprendizaje es 
la conciencia sobre cómo aprendemos, por lo que el estudiante 
puede explicar cómo resolvió un problema de cierta forma, 
analizando así su propio proceso de aprendizaje reflexionando 


sobre sus experiencias (Islas, 2015). 


Conceptualización de contenido de aprendizaje. 


El contenido de aprendizaje son los problemas, las tareas, las preguntas 
y los proyectos, en el caso de los problemas se lo debe entender que éste 


debe cumplir con los siguientes criterios: 


° Tener objetivos y formulaciones que no están formulados; 


. Poseer múltiples soluciones, varias líneas de soluciones o incluso 


ninguna solución; 


° Poseer múltiples criterios para evaluar las soluciones; 


. Presentar incertidumbres a la hora de aclarar cuáles son los 
conceptos, las reglas y los principios necesarios para una solución 


dada o cómo están organizados; 


° No ofrecer reglas o principios generales para describir o predecir 


el resultado de la mayoría de los casos; 


48 


° Necesitar que los estudiantes establezcan juicios sobre el 
problema y los defiendan expresando sus opiniones o sus 


creencias personales. (Jonassen, 1999) 


También el contenido en muchos casos se asocia a los temas y subtemas 
que se deben abordar durante el proceso de formación; constituyen todos 
los datos, hechos y conceptos conocidos en un área específica que son 


motivo de estudio. 


Su conocimiento, inicialmente lo median los docentes, quienes los 
revisan junto a los estudiantes. Constituyen el “qué” de la formación 
profesional y están vinculados al proceso y las actividades que el docente 


lleva a cabo para revisarlos. 


Se espera que los estudiantes se apropien de los contenidos propuestos, 
los integren en sus estructuras cognitivas y generen cambios en la forma 
de concebir las cosas ya que, a menudo, constituyen una ampliación de 
los contenidos que antes poseían y pueden contribuir a su desarrollo y 


crecimiento, tanto profesional como personal. 


Los hechos y conceptos 


Los hechos se definen como datos puntuales que son el objeto de la 


información, en cambio los conceptos son «marcos de interpretación» de 
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los hechos: «para que los datos y hechos cobren significado, los 
estudiantes deben disponer de conceptos que les permitan 
interpretarlos» (Coll, et al. 1992, p.22). Los conceptos son definidos, 
entonces, funcionalmente como categorías relacionales que abarcan 
«Clases de objetos» y dichas clases forman parte de una red o sistema 
«del cual proviene en gran parte su significado» (Vázquez, 1996, p.23). 


Los procedimientos 


Los procedimientos son las habilidades o estrategias que los sujetos 


ponen en juego en el curso de los procesos cognoscitivos. 


Sin embargo, los procesos tienen una relación constitutiva con los objetos 
sobre los que ellos se ejercen, por lo tanto, es preciso un estudio 
cuidadoso de los procedimientos específicos en cada dominio del saber, 
a partir de las características y exigencias del objeto de conocimiento de 
cada ciencia. 

El procedimiento se define como «un conjunto de acciones ordenadas, 
orientadas a la consecución de una meta» (Coll, et al, 1992, p.84), es una 
forma de saber hacer o saber actuar. Se distinguen, a su vez, 
procedimientos generales y procedimientos específicos, que son aquéllos 


más ligados a ciertos ámbitos determinados de conocimiento. 
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METODOLOGÍA CONSTRUCTIVISTA 


Desde el punto de vista del constructivismo, se considera que la 
metodología debe reunir varias características, que ya son mencionadas 


en otras fuentes y de las cuales se hace un resumen a continuación: 


Tomar en cuenta el contexto: los conocimientos deben ser globales y 
particulares, a la vez. Esto requiere un equilibrio entre la revisión teórica 
de los contenidos, pero también su aplicación particular en los contextos 
específicos en los cuales los estudiantes tienen que desenvolverse. No 
es posible una aplicación a priori porque de lo contrario se vuelve 
imposición. 

Considerar los aprendizajes previos: esta es otra variable a considerar, al 
momento de escoger una metodología. Para lo cual, es necesario que los 
docentes estén al tanto de las materias que ya se han revisado con 
anterioridad o, si no lo están, hacer una pequeña evaluación diagnóstica 
al inicio de la materia para conocer cuáles son los conocimientos que los 


estudiantes ya poseen. 


Privilegiar la actividad: es decir, deben favorecer la implicación activa de 
los estudiantes. No se trata de un mero discurso, sino de la creencia y 


convicción de que la participación de los estudiantes es un elemento 
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valioso e importante del proceso de formación: la búsqueda de 
información, la realización de comentarios sobre la información obtenida, 
los ejercicios prácticos, los juegos, son muchas de las técnicas que 


favorecen la implicación de los estudiantes. 


Ser esencialmente autoestructurantes: los estudiantes tienen variados 
estilos de aprendizaje. Existen personas que prefieren las actividades 
visuales, otros las auditivas y otros más las táctiles. Todos estos 
elementos inciden en la elección de las técnicas más adecuadas a unos 


y otros. 


El docente requiere encontrar un equilibrio en la elección hecha con la 
finalidad de mantener atentos a todos los participantes, para que puedan 
involucrarse en el proceso y, que cada participante pueda encontrar la 


mejor forma para asimilar el contenido propuesto. 


Favorecer el diálogo desequilibrante: la elección de la metodología debe 
plantear cuestionamientos y preguntas, de tal forma que haya un diálogo 
entre los participantes. Los estudiantes no son meros recipientes del 
conocimiento por lo que pueden plantear sus posturas, ideas y 


pensamientos respecto a un tema. 


Sin embargo, esta participación está en estrecha relación con el hecho 


de que es diferente trabajar con un grupo que recién inicia, cuyos 
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participantes todavía no se conocen y cuyas relaciones y mutuo 
conocimiento son bastante incipientes, que trabajar con un grupo que ya 
tiene varios meses de relaciones, durante los cuales ya se han ido 
consolidando sub-grupos y ya tienen un buen nivel de conocimiento entre 


ellos. 


Utilizar el taller y el laboratorio: son actividades que implican hacer cosas, 
que motivan al contacto con diversidad de materiales y son una 
oportunidad para revisar el conocimiento, pero también para aportar algo 
de sí en la ejecución de la tarea propuesta. Esto facilita el contacto con el 


tema que se esté abordando y su asimilación por parte de los estudiantes. 


Privilegiar operaciones mentales de tipo inductivo: en este caso, el 
docente inicia el tema desde algo en particular y luego conduce el trabajo 
hasta lograr generalizar; la secuencia del trabajo es: presentar un hecho, 
analizarlo, buscar relaciones y factores implicados y, finalmente, 


generalizar. 


Utilizar el taller y el laboratorio: son actividades que implican hacer cosas, 
que motivan al contacto con diversidad de materiales y son una 
oportunidad para revisar el conocimiento, pero también para aportar algo 
de sí en la ejecución de la tarea propuesta. Esto facilita el contacto con el 


tema que se esté abordando y su asimilación por parte de los estudiantes. 
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Privilegiar operaciones mentales de tipo inductivo: en este caso, el 
docente inicia el tema desde algo en particular y luego conduce el trabajo 
hasta lograr generalizar; la secuencia del trabajo es: presentar un hecho, 
analizarlo, buscar relaciones y factores implicados y, finalmente, 


generalizar. 


CONCEPTUALIZACIÓN DE EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE 


Toda evaluación del proceso formativo es esencial para así obtener 
información valiosa sobre la ejecución del mismo y el cumplimiento de los 
objetivos. La información obtenida ofrece retroalimentación oportuna al 
docente, quien puede tomar decisiones sobre el proceso de formación, 


ya sea para modificarlo o cambiarlo totalmente. 


La evaluación se sustenta en algunos principios básicos de los cuales se 
deriva la necesidad de evaluar, y que fueron planteados por Castillo 
(2006: 263). Se hace un resumen de los que son útiles para la reflexión 


actual: 


Principio de racionalidad: entendida como un ejercicio de reflexión; es 
necesario llevarlo a cabo para saber si el proceso de formación está 


alcanzando aquello que se pretende: el aprendizaje. La evaluación aporta 
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en este sentido, información que debe ser tomada en cuenta para mejorar 


los procesos. 


Principio de responsabilidad:todo proceso formativo implica un alto grado 
de compromiso con la tarea que se está llevando a cabo; tanto en lo que 
se hace como en la forma en que se hace. En este sentido, la evaluación 
valora ambos niveles y ofrece información significativa para mejorar la 


calidad de los procesos educativos. 


Principio de colegialidad: la formación no se hace de forma aislada, 
depende de un grupo de personas integradas en un organismo colegiado. 
La evaluación aporta información pertinente a este grupo, con la finalidad 
de que pueda tomar las decisiones necesarias para mejorar el proceso 


educativo y cumplir la misión para la cual están reunidos. 


Principio de profesionalidad: la evaluación contribuye a mejorar la 
práctica profesional puesto que se interesa por la formación que las 
personas están recibiendo, pero también por los niveles de 


profesionalismo demostrados por los docentes en sus tareas. 


Principio de perfectibilidad: el proceso formativo no es perfecto, está 
sujeto a cambios continuos que intentan mejorarlo y, así, proporcionar 


mejores condiciones para la formación de buenos profesionales. 
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La evaluación aporta insumos sobre las áreas a perfeccionarse, así como 


también sobre la forma de hacerlo. 


Principio de ejemplaridad: la formación profesional otorgada por una 
institución puede servir de referente a otras formaciones. La evaluación 
aporta insumos sobre el proceso para mantener altos niveles de calidad 
que redunden en mejores procesos de formación, que se conviertan en 


ejemplo de otras instituciones. 


ROL DEL DIRECTOR DE LA CARRERA DE EDUCACIÓN 
BÁSICA EN LA GESTIÓN DE LA FORMACIÓN PROFESIONAL 


Rol de la Dirección de Carrera. La administración desde la gestión 
educativa debe procurar que todos los estudiantes diferentes en su 
identidad cultural y diversos culturalmente, se apropien unos y otros de 
las herramientas investigativas a fin de favorecer el aprendizaje 
autónomo, de manera que se integren no sólo en sus clases, con sus 
compañeros, sino también en todas las actividades sociales en que se 
socializan las experiencias de eventos académicos y del desarrollo de las 
prácticas preprofesionales. Asimismo, es recomendable que los 
estudiantes que pertenecen a culturas minoritarias tengan espacios para 
recibir clases de contenidos curriculares en su propia lengua. Por tanto, 


se crean espacios de trabajo curricular y tiempo aprovechado en 
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construcción del conocimiento en clases alternativas en las cuales los 
estudiantes puedan reforzar sus conocimientos, en las materias de mayor 
dificultad para ellos, así como en el conocimiento de la cultura y de la 
historia de su comunidad. Por consiguiente, el currículum debe ser 
reestructurado, no sólo en cuestiones relativas al tiempo sino también a 
los contenidos. Se podría incluir, por ejemplo, el conocimiento sobre las 
culturas minoritarias y su historia. La gestión integradora de la carrera 
deberá procurar que los procesos de investigación, docencia y extensión 
favorezcan que el proceso docente que se desarrolla dentro de la 
institución y fuera de ella. La formación profesional docente intercultural 
debe complementarse con diversas actividades formativas en el 
desarrollo de los componentes curriculares: académico, laboral e 
investigativo, y de los procesos universitarios de docencia, investigación 
y vinculación, están dirigidas a los diferentes sectores de la sociedad y 


en la que los actores comunitarios tienen un papel protagónico. 


ROL DEL DOCENTE DE LA CARRERA DE EDUCACIÓN 
BÁSICA 


El profesor constructivista cambia de ser un profesor tradicional de 
práctica monogal al modificar su ambiente de enseñanza 


enriqueciéndose por el uso de las Tecnologías de la Información y 
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Comunicación, pasa a actuar de guía y mediador de sus estudiantes para 
facilitarles en el uso de herramientas y recursos para elaborar nuevos 
conocimientos y destrezas basados en tecnologías y en procesos 
relacionales entre entes, ideas, conceptos, categorías. Por lo que debe 


ser capaz de: 


° Guía a sus estudiantes en el uso de bases de la información y 
conocimiento, con el fin de que sus estudiantes tengan en 


conocimiento necesario para usar recursos tecnológicos. 


° Potencia que los estudiantes se vuelvan activos en el proceso 
auto dirigido a la hora de construir su conocimiento en ambientes 


virtuales de aprendizaje. 


. Asesora y gestiona el ambiente de aprendizaje. Además, tienen 
que ser capaces de asesorar a sus estudiantes en la adquisición 
de nuevas experiencias colaborativas, monitorizando su progreso; 
proporcionando retroalimentación; y ofrecer oportunidades en la 


difusión de trabajos (Autónomo, Practico y Colaborativo. 


° Hace un correcto acceso al trabajo del estudiante, manteniendo 
filosofías y estrategias planteadas en el proceso enseñanza — 


aprendizaje. 
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Despierta en el estudiante todas aquellas señas de identidad que 
caracterizan el objeto de estudio y que, a priori, el estudiante 


desconoce o no identifica: 


Está atento a que el estudiante desarrolle esta habilidad partiendo 


de su propia cultura. 


Ayuda a anticipar, pronosticar y desactivar las interferencias 
culturales presentes en los encuentros interculturales. e Mediará 
el conocimiento porque identifica y desarrolla capacidades, 
destrezas y habilidades en el aprendiz, que lo lleve a mejorar “las 


herramientas mentales para aprender”. 


Genera secuencias inductivas partiendo de las experiencias de 
los aprendices o deductivas a partir de los conceptos para llegar 


a los hechos y explicarlos. 


Maneja técnicas arquitectónicas, se apoya en la representación 
mental y la imaginación: redes conceptuales, esquemas 


conceptuales, mapas conceptuales, etc. 


Favorece la formación de estructuras  interrelacionadas 


construyendo imágenes visuales para convertirlas en imágenes 
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mentales (base de datos) que faciliten la organización de base de 


conocimiento. 


° Decidirá sobre situaciones para facilitar las didácticas, 


actividades, etc. 


. Plantea al grupo propuestas para facilitar la evolución del 


pensamiento de actuaciones y actitudes del estudiante. 


° Evalúa en forma permanente lo que sucede en el aula sobre como 
razonan y actúan los estudiantes, mediante rúbricas el nivel de 
capacidades y con exámenes de base estructurada el nivel de 


conocimiento logrado. 


La formación del profesorado es la pieza clave en la educación 
intercultural. El profesor debe estar capacitado para desenvolverse 
adecuadamente cuando está frente a estudiantes de culturas distintas. 
En consecuencia, es necesaria una formación inicial pertinente con la 
educación intercultural, que se incluya en los planes de estudio de las 
Facultades de Educación. También, es importante la formación continua 
del profesorado, a través de cursos de actualización y capacitación. En 
este momento, resulta crucial el reciclaje de los profesores respecto a sus 
posiciones y prácticas centradas en la capacidad de gestionar, 


adecuadamente, en las aulas, la diversidad cultural. 
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ROL DEL ESTUDIANTE 


El estudiante de la carrera de Educación Básica es gestor desde su 
autonomía andragógica de su propio aprendizaje de manera innovadora, 
creativa e independiente a partir de la resolución de problemas, tareas y 
proyectos, se mueve de manara dialéctica por la lógica de la experiencia, 
reflexión, conceptualización y aplicación, por lo tanto, desde esa 


dinámica: 

° Analiza situaciones reales, complejas y retadoras presentadas por 
el profesor. 

. Busca, estudia y aplica información de diversas fuentes (Internet, 


biblioteca digital, Biblioteca del campus, textos, artículos de 
consulta a expertos de organizaciones y empresas) para ofrecer 
soluciones fundamentadas. 

° Comparte las soluciones con los miembros del grupo, buscando 
entre todos, forma colaborativa, la solución más viable. 

. Utiliza las tecnologías de la información para aprender, investigar, 
exponer e interactuar con el profesor y sus compañeros. 

° Consulta al profesor y a otros expertos para pedir orientación 
cuando lo necesita. 

° Participa en la administración y organización del proceso 
compartiendo responsabilidades con sus compañeros. 


. Participa en sesiones de grupo para reflexionar sobre el proceso, 
los resultados logrados y proponer juntos soluciones de mejora 


bajo la guía del profesor. 
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VALORES 


Las aportaciones del constructivismo son de interés renovado por 
enseñar valores, lo que puesto de nuevo al día trabajos pioneros en el 
tema, como los de Piaget (1971)- y Kohlberg (1974) acerca del desarrollo 
y del juicio moral, así como diversas líneas de investigación recientes 
acerca del desarrollo afectivo y social de las personas, del estudio de las 
habilidades de pensamiento reflexivo y razonamiento crítico, del 


comportamiento colaborativo y prosocial, entre otras. 


En este ámbito es más que evidente que la enseñanza no puede 
centrarse en la recepción repetitiva de información factual o declarativa, 
sino que se requieren experiencias de aprendizaje significativas, que 
permitan no sólo adquirir información valiosa, sino que incidan realmente 
en el comportamiento de los alumnos, en la manifestación del afecto o 
emoción moral, en su capacidad de comprensión critica de la realidad 
que los circunda, en el desarrollo de habilidades específicas para el 
diálogo, la autodirección, la participación activa, la cooperación o la 


tolerancia. 


Según Díaz-Barriga y Hernández-Rojas (2005). Las siguientes son 
algunas de las metodologías de orientación constructivista que intentan 
promover aprendizajes significativos en este complejo campo: la 


clarificación de valores y actitudes orientada al autoconocimiento, la 
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discusión sobre dilemas, el análisis de casos, la comprensión y escritura 
crítica, el aprendizaje cooperativo y situado, el entrenamiento en 
habilidades sociales y autorregulatorias, la participación activa en 


proyectos académicos y comunitarios de servicio o prosociales. 


Las actitudinales y valores son los que pretenden desarrollar en los 
estudiantes determinados comportamientos éticos-sociales. Denominado 
en Díaz y Hernández (2005) como el saber ser, han estado presentes de 
manera implícita en la educación bajo la modalidad del Currículo Oculto, 
pero que desde finales de la década de los ochenta y principios de los 
noventa se han realizado esfuerzos por introducirlos de manera explícita 
a los diferentes programas académicos, tanto en la básica primaria, como 


en la secundaria. 


Al punto que “Los diferentes países y sistemas educativos los han 
incorporado de muy diversas maneras, en proyectos curriculares o meta 
curriculares, ubicándolos bajo los rubros de educación moral o ética, 
enseñanza de valores y actitudes, desarrollo humano, educación para los 
derechos humanos y la democracia, y educación cívica, entre otros” 


(Díaz-Barriga y Hernández, 1999, p. 275). 


Teniendo en cuenta que los Contenidos Actitudinales pretenden 


incentivar comportamientos, debemos tener en cuenta que tipo de 
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comportamientos están inmersos con anterioridad en cada alumno, ya 
que “El aprendizaje de las actitudes es un proceso lento y gradual, donde 
influyen distintos factores como las experiencias personales previas, las 
actitudes de otras personas significativas, la información y experiencias 
novedosas, y el contexto sociocultural (por ejemplo, mediante las 
instituciones, los medios de comunicación y las representaciones 
colectivas” (Díaz-Barriga, Hernández, 1999, p. 275). Los valores que se 
considera imprescindible para la formación integral de los ciudadanos 
son: la educación moral, la educación para la paz, la educación para la 
salud, la educación para la igualdad entre los sexos, la educación 
ambiental, la educación sexual, la educación del consumidor y la 


educación vial. 
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Tomado de: http://es.slideshare.net/neilparedes08/los-contenidos-10127479 
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